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Die beiden Bénde Buchners Kolleg Geschichte — Ausgabe Nordrhein-Westfalen (Einfiihrungsphase und
Qualifikationsphase) bieten lhren Schiilerinnen und Schiilern eine fundierte und vielfaltige Grundlage fiir
einen problemorientierten, multiperspektivischen und kontroversen Geschichtsunterricht. Sie setzen
sofort nach Veroffentlichung die Vorgaben des neuen Kernlehrplans um und greifen dabei auf die hoch-
aktuelle Konzeption der E-Phase aus dem Jahr 2024 zuriick. Ihnen als Lehrkraft ermdglicht die neue
Reihe, lehrplangetreu, differenziert und hybrid zu unterrichten sowie selbstgesteuertes Lernen anzuleiten.

Mehr Infos, Erscheinungstermine und Erklarfilme:
www.ccbuchner.de/reihe/2674

é m Ideal fir den digitalen Materialaustausch
stud Die digitale Ausgabe des Schiilerbands click & study und das

Yy digitale Lehrermaterial click & teach bilden zusammen die ideale digitale

m Lernumgebung: vielfaltig im Angebot und einfach in der Bedienung!

Mehr Infos finden Sie auf www.click-and-study.de und www.click-and-teach.de.

[EI' E Erklarvideos click & study und
N——7 ﬁ' ! click & teach
g J
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Wir machen Kinstliche Intelligenz
zum Thema:

Spezielle KI-Methodenseiten trainieren den
Umgang mit der Technologie ganz konkret und
fiir den Geschichtsunterricht aufbereitet und
tragen aktuellen Anforderungen Rechnung.

Wir bilden Erinnerungskulturen ab:

Die Sonderseiten ,Geschichte erinnern” setzen sich
mit besonders aktuellen Themen in der Erinnerungs-
kultur des Landes auseinander.

In der Qualifikationsphase geben wir
Leistungskursthemen Raum:

Farbig gekennzeichnete Themenseiten widmen
sich vertiefenden Themen aus dem Geschichts-
Leistungskurs.




Konzeption — der problemorientierte Geschichtsunterricht

Die Auftaktseiten fiinren zum Kapitelthema hin, geben einen Uberblick iiber Themen und Inhalte des
GroRkapitels und zeigen die Lehrplanerwartungen auf.

Agquarell der Kundgebung
und Protestveranstaltung am
27. Mai 1832

——
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i
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Ein Kompetenzkasten
liefert den Uberblick,

welche Lehrplaninhalte
das Grolkapitel abdeckt.

Das 19. Jah
Nafionalism

M1 [#] Das Hambacher Fest

Eine erste Einflihrung
in das Lehrplanthema

gibt der Einleitungs-

nunder:
IS, Narion

und Nariona
Kompetenzen

Am Ende dieses Kapitels sollten Sie Folgendes konnen:

Sachkompetenz

... den Ursprung sowie das Verstandnis von ,Nation*
und die Entwicklung des deutschen Nationalismus
im 19.Jahrhundert erkldren,

... demokratische und nationale Konzepte in den Vor-
stellungen zur deutschen Einheit unterscheiden,

... den Prozess der Reichsgriindung erlautern.

Methodenkomperenz
... Karikaturen und Denkmaler interpretieren und die
darin enthalten Nationsvorstellungen reflektieren.

Urteilskompetenz
... Die Forderung nach nationaler Einheit im 19. Jahr-
hundert aus verschiedenen Perspektiven bewerten,

... die Folgen der gescheiterten Revolution von 1848/49

diskutieren,

... die politischen Grundlagen des Kaiserreichs bewer-
ten sowie die Funktion von Ausgrenzung und Integ-

ration in der Gesellschaft vor dem verénderten Nati-

onalismus beurteilen.

Handlungskompetenz

... sich mit der Erinnerung an die Revolution von
1848/49 auseinandersetzen und Position beziehen,
inwiefern die Paulskirche ein geeigneter Erinne-
rungsort ist.

zeption — der problemorientierte Geschichtsunterric

Staal

text.

Die Folgewirkungen der Franzésischen Revolution und
die darin enthaltenen Werte von Nation und politischer
Mitbestimmung pragten Europa und das 19. Jahrhundert
grundlegend. In den deutschen Staaten verwoben sich
Ideen von innerer und duBerer nationaler Einheit sowie
der Mitbestimmung (mannlicher) Biirger zu politischen
und spéter revolutionaren Forderungen. Die Trager und
Formen des deutschen Nationalismus variierten dabei
iiber das 19. Jahrhundert erheblich und auch tiber

die Nationalstaatsgriindung im Jahre 1871 hinaus. Viele
Fragen wurden in dieser Zeit stetig neu verhandelt:

Wer gehorte zur deutschen Nation? Welche Stellung
sollte diese Nation einnehmen? Und: Welche Ambitionen
hatte die deutsche GroBmacht in europaischer und globa-
ler Perspektive?




Die Themenseiten werfen eine historische Fragestellung auf, die die Schiilerinnen und Schiiler durch

Kognitive Aktivierung zu einer eigenen Urteilsbildung befahigt.
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Das Kriegsende und die Folgen
des Ersten Weltkriegs

e Dichter Kurt Tucholsky verof-
am 23. November 1919 in der Berli-
Situng unter dem Zusatz ,von einem
Berliner folgendes Gedicht:

Die Generile habens gesagt

und haben die Heimat angeklagt.

Die Heimat — heil3t es — erdolchte das Heer.
Aber die Heimat litt viel zu sehr!

Sie schrie und 4chzte unter der Faust.
Es wiirgt der Hunger, der Winterwind saust.

Ihr habt der Heimat erst alles genommen
und seid noch besiegt zuriickgekommen.

Besiegt hat euch euer eigener Wahn.
Dreimal kriht jetzt der biblische Hahn.?

Und nach so viel Fehlern und falschen Taten:

eneralfel@® marschall Paul von Hindenburg sagt am 18. November 1919
habt ihr nun auch die Heimat verraten.

Untersuchungsausschuss des Reichstags zum Kriegsende 1918:

In dieser Zeit' setzte die heimliche planmifBlige Zersetzung von Flotte
und Heer [...] ein. Die Wirkungen dieser Bestrebungen waren der
Obersten Heeresleitung wihrend des letzten Kriegsjahres nicht verbor-
gen geblieben. Die braven Truppen, die sich von der revolutioniren Zer-
miirbung freihielten, hatten unter dem pflichtwidrigen Verhalten der
revolutiondren Kameraden schwer zu leiden; sie mussten die ganze Last
des Kampfes tragen. [...]

Die Absichten der Fithrung konnten nicht mehr zur Ausfithrung ge-
bracht werden. Unsere wiederholten Antrige auf strenge Zucht und
strenge Gesetzgebung wurden nicht erfiillt. So mussten unsere Opera-
tionen misslingen, es musste der Zusammenbruch kommen; die Revo-
lution bildete nur den Schlussstein. [...] Ein englischer General sagte mit
Recht: ,,Die deutsche Armee ist von hinten erdolcht worden.” Den gu-
ten Kern des Heeres trifft keine Schuld. Seine Leistung ist ebenso be-
wunderungswiirdig wie die des Offizierkorps. Wo die Schuld liegt, ist
klar erwiesen. Bedurfte es noch eines Beweises, so liegt er in dem ange- 1
fithrten Ausspruche des englischen Generals und in dem maflosen Er-
staunen unserer Feinde iiber ihren Sieg.

Die Heimat, die Frauen, die Schwachen, die
Kranken —
Wir danken, Generile, wir danken!

2 Im Matthdusevangelium spricht Jesus am Vorabend
seiner Kreuzigung zu Petrus, dass dieser ihn dreimal
verleugnen werde, ,bevor der Hahn dreimal kraht".

Erlautern Sie die Vorwiirfe, die Hin-
denburg und Tucholsky erheben,
und stellen Sie sie einander gegentiber.

2. Bilden Sie Hypothesen, welche Belastungen einer

Zitiert nach: Stenographischer Bericht liber die 6ffentlichen Verhandlungen des Untersu- X
neuen Regierung daraus erwuchsen.

chungsausschusses, Berlin 1919, S. 727-732
3. Formulieren Sie eine tibergreifende historische

! Gemeint ist der Herbst 1918. Problemfrage.

In jedes Thema
flihren kontroverse
Materialien ein, die

eine problemorien-
tierte Stundenfrage
aufwerfen.

Die Arbeitsauftrage
zum Stundenein-

stieg flihren die
Schiilerinnen und
Schiiler gezielt zum
Thema hin und er-
maoglichen es, die
Stundenfrage selbst
zu formulieren.




Ein systematisches Methodentraining leitet das Erlernen historischer Arbeitsmethoden an.

~a
=

Methode

Weitere Anwendungs-
beispiele finden Sie auf
den Seiten 55 und 62.

Statistiken und Diagramme auswerten

Oft nutzen Historikerinnen und Historiker Statistiken und Diagramme, um kom-
plizierte und umfassende historische Sachverhalte greifbar und vereinfacht zu
prasentieren. So lassen sich Informationen grafisch darstellen und veranschauli-
chen historische Prozesse sowie langwierige Entwicklungen, verdeutlichen Ver-
gleiche oder zeigen Verteilungen auf. Anders als schriftliche Quellen und Darstel-
lungen sind Statistiken und Diagramme ,diskontinuierliche Texte: Sie bestehen
nicht aus fortlaufenden Satzen, sondern stellen Inhalte tibersichtlich und prag-
nant dar.

Die Geschichtswissenschaft muss immer wieder langjahrige Entwicklungen und
historische Prozesse beschreiben, analysieren und auswerten. Statistiken und
Diagramme haben eine Schlisselrolle im Werkzeugkasten der Historikerinnen

und Historiker.

Leitfragen
. Startschuss:

Arbeitsschritt
1. beschreiben

« Welche Forn
. Weristderl

. WelcheIn

. . Welche A
3. beurtefen cice

Eine dreischrittige
Anleitung in
Uberschaubaren
Methodenschritten
trainiert eine
fachkompetente
Vorgehensweise

im Umgang mit
Quellen und Dar-
stellungen.

genden Mat
Formale Analy:

Statistiken und Diagramme auswerten

M3 [ Stadtentwicklung Berlins im Vorfeld der 1920er
Ausgewahlte Daten der Jahre 1871 bis 1919

1871 1919

. WannundV Stadtgebiet 5920 6572

Inhaltliche Ani Einwohner 774452 1893721

- Uber welch Wohnungen 166144 604006

: W6|c:er gzee‘ Unterrichtsgebaude usw. 144 356

: \Q{:\;u:\?ver ki suser u. 5 Gebiude 46 297

. Welche Zat Fabrik- und Lagerbauten 536 6467

Kilogramm Kirchen und Kapellen 66 143

+ Woher stat StraRen und Plitze 607 1220

! Wasserrohrnetz in km 251 1140

= + Wie beziel Kanalisationsnetz in km / 966
2. erklareﬂ ° StellthdiElS. Gasleitungsnetz in km 403 1600
: \l/JVnEd\CS:hvr:’ Stromversorgungsnetz in km / 7770

Ein Einleitungstext liefert
Hintergrundwissen zur
Materialgattung, auf die
sich die Methode bezieht.

Das Schulbuch fiihrt die
Erarbeitung historischer
Arbeitstechniken und
Methoden anhand aus-
gewahlter Materialien v

Tl

A

Zahlen und Angaben nach: Giinter Peters, Kleine Berliner Baugeschichte. Von der Stadtgriindung bis zur Bundes-

hauptstadt, Berlin 1995, 5. 148

- Missen M4 B Bevélkerungsentwicklung Berlins in den 1920-ern
A nisse ergi . e
. GibtesH Darstellung der Jahre 1919 bis 1933 im Diagramm
« Firweldl 4750000
4.250.000
' B;r rn;e;z;igtlﬂie Entwicklung einer GroRe 3.750.000
2 |m Zuge der Quellenkritik wird eine Quelle at 1250000
Fragestellung uberprft. .250.1
2750.000
]
2.250.000
1.750.000

1919 1920 1921 1922 1923 1924 1925 1926 1927 1928 1929 1930 1931 1932 1933

—— Berlin 1920-er

Werten Sie die Statistik aus, indem Sie den beschriebenen Arbeitsschritten

folgen. |H

Verfassen Sie auf der Basis Ihrer Ergebnisse einen kurzen Lexikoneintrag tiber die Stadt- und
Bevolkerungsentwicklung Berlins zwischen 1871 und 1933, indem Sie die Veranderungen der
Stadt beschreiben. Beachten Sie dabei auch markante Einschnitte in der Entwicklung vor ih-
rem historischen Hintergrund und stellen Sie Vermutungen tiber mégliche Griinde fiir diese

Entwicklung an.

Bewerten Sie, warum entsprechendes Zahlenmaterial fiir die Arbeit von Historikerinnen und
Historikern so wichtig ist.

blemorientierte Geschichtsunterri

Lésungsskizze
1]




Die Rubrik Geschichte in Kultur und Gesellschaft schafft Giber Interviews mit Politikverant-
wortlichen, Kulturschaffenden oder Aktivistinnen und Aktivisten einen Gegenwartsbezug.

Die Seiten starken die
eigene Handlungskom-
petenz und den Umgang
mit Erinnerungskulturen.

»Blirger sein ist schoner als Zuschauer”

Anpassung bestehen: ,,Ach so, wir
sind nicht nur Opfer der Staatssicher-
heit und der Partei, sondern wir kén-
nen das!” Dann sehen Sie in Teilen
dieser Gesellschaft, die sich eben
noch fiirchtete, dass ein Teil schon
die ,Freiheit zu etwas” erlernt. Ein
anderer Teil wird das noch lange
nicht kénnen. Ubrigens bis heute.
Diese Freiheit zu etwas ist ja mit Ar-
beit verbunden, mit Eigenverantwor-
tung.

&

45 C.C.Buchner: Ist das dann der we-
sentliche Moment — wenn Menschen
Mut fassen?

Joachim Gauck: Es gibt ja viele Texte,

Geschichte in Hultur
und Gesellschaft

M1 B) Joachim Gauck

Bundesprasident von 20122017

M4 [ Joachim Gauck

(geb. 1940 in Rostock)

Gauck wuchs in der DDR auf, schon
als Jugendlicher in Opposition zur
Diktatur. Als evangelischer Pastor in
Rostock wurde er 1989 aktiver Teil des
kirchlichen und 6ffentlichen Wider-
standes und leitete ,Friedensgebete”,
aus denen die Protestdemonstratio-
nen gegen die DDR-Fiihrung hervor-
gingen. Er war Mitbegriinder und
Sprecher des ,Neuen Forums“ in Ros-
tock. Nach der ,friedlichen Revolu-
tion" wurde er fiir ,Biindnis 90" in die
Volkskammer gewéhlt. Von 1990 bis
2000 war er Sonder-, spater Bundes-
beauftragter fiir die Unterlagen des
Staatssicherheitsdienstes der DDR.
2012 bis 2017 war er Bundesprasident.

ein Mindestmal. Das miissen Men-
schen aber lernen. Sie miissen sich
Riume schaffen, in denen sie das trai-
nieren. Es handelt sich bei unserer Fi-
higkeit, Angst zu empfinden, um et-
was, was wir verandern kénnen. Wir
koénnen es nicht 16schen, aber verin-
dern. Diese Tatsache ist total wichtig.

C.C.Buchner: Und warum gerade in
Deutschland?

Joachim Gauck: Dieses Land ist im-
mer noch sehr stark geprigt von
dem, was die UrgroBeltern und
Grofeltern aus diesem Land ge-
macht haben. Ein Land, das sich ei-
ner Person in den Arm wirft, die ihm

chen Erfahrungen als Oppositioneller und in derFre
1989 — und dariiber, was diese Erfahrungen heute fiir unsere
Gegenwart bedeuten.

3

5

5

dass Freiheit und Mut zusammengehdren. Angst sagt
auch, wenn du besser den Mund hiltst, dass du nicht
auffillst. Dieses ,,Sich fiigen” liegt den Menschen. Es
gibt eine lange Generationenkette, wo Menschen nie
ein Citoyen' waren, sondern immer Abhingige.

C.C.Buchner: Ist dieser Mut auch heute nétig?

Joachim Gauck: Ja, gerade in unserem Land. Mut ist et-
was, was nie selbstverstandlich ist, aber gleichwohl im-
mer errungen werden kann. Nicht jede Art von Mut, aber

! franzosisch fiir ,Biirger”, die politisch aktiv sind

m3 9 Leipziger Basisgruppen
protestieren gegen das Verbot der
selbst gestalteten Friedensgebete
Foto vom 24. Oktober 1988

Die Montagsdemonstrationen in der DDR
haben ihren Ursprung in den seit 1982 von
Christoph Wonnenberger organisierten
Friedensgebete in der Leipziger Nicolaikir-
che. Aufgrund von Verhaftungen und stei-
gendem politischen Druck reagierte die
Kirchenleitung 1988 mit einem Verbot der
Friedensgebete — eine Regelung, die trotz
massiver Repressionen zu Widerstand und
Tumulten bei den Gottesdiensten fiihrte.
Jugendliche Teilnehmer der Friedensge-
bete waren die Teilnehmer der ersten
Montagsdemonstrationen. Am 7. Mai 1989
organisierten sie eine Demonstration, an
der rund 600 Menschen teilnahmen. Am
kommenden Tag wurde wahrend des Frie-
densgebetes in der Nicolaikirche erstmals
ein Polizeikessel um die Kirche gebildet.

einredet: ,, Wir, die Deutschen, sind etwas ganz beson-
ders Wertvolles. Wir wollen ein tausendjahriges Reich”
— und enden als eine Gruppe geschlagener Mérder an
einem absoluten Tiefpunkt. Da prigt sich denen, die die
Zukunft suchen, ein, wie schrecklich Hybris und Uber-
mut sind, wozu sie uns gefiihrt haben.

Deshalb wird Mut, gerade weil er so heldisch inszeniert
worden ist, plotzlich zu etwas Brandgefihrlichem. ,,Wir
wollen nicht wieder so sein wie die, die vor uns waren.”
Und solange das den Frieden schiitzt, diirfen wir uns
fiirchten vor Ubermut. Aber nicht so tun, als wire Mut an
sich schon ein Problem. Es gibt noch immer das Echo die-
ser Erziehung zu ,,nicht-wirklich-verantwortlich-sein".

o 0. Qg ® “«
»Burger sein ist schg r
Altbundesprisident Joachim Gauck i im InterView
Joachim Gauck hat Diktatur und Demoki itihm
Uber den Alltag im Herrschaftssystem der personli-

en Revolution”

‘Wohlstand. Trotzdem funktionierte das, weil die Macht-
mittel der Herrschenden sehr zahlreich waren. So hat-
ten sich die Menschen an eine Haltung gewohnt, die ich 1
uniiberzeugte Minimalloyalitit” nenne. Man kann da-
mit ganz gut leben, man hat sich nicht innerlich véllig
verkauft, aber beugt sich dann doch, wo man sich beu-
gen soll. Am 7. Oktober 1989 gibt es einen grofen Rum-
: ~ “ie DDR vierzig Jahre alt wird — ein Staatsakt. 20
:rsten Mal ist eine Gruppe von Menschen da,
von der Parade demonstrieren gegen das,
deren feiern. Sie werden von Polizeikriften
atssicherheit brutal zusammengepriigelt. Es
1im Land Mahnwachen fiir diese Inhaftier-
ommt zu dem Frust jetzt auch Zorn hinzu:
n wir machen? Und aus Leipzig wussten wir,
60 ten versammeln sich schon dort.
santeste ist, dass es Menschen tatsichlich ge-
srhalten, das so eine Mischung aus Angst und 30
ist, abzulegen. Dass sie plotzlich erwachen
swusstheit, dass sie nicht nur aus Angst und

— OFFNES LAND®
. JEIEN MENSCHEN

VERENGUNGSFREIHE

= UMY Vv

437

b

]

NGUNG

I
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o]

isdemonstration

)

0 gingen rund 1200 Menschen in Leipzig fiir Freiheit
rae.

85




Eigene Regionalseiten nehmen die Geschichte vor Ort in den Blick. Hier und auf allen Themenseiten sind
Bildinformationen zu den problemorientierten Einstiegen als digitale Anwendung abrufbar und unterstiitzen
den hybriden Unterricht. Ein besonderer Riickbezug auf die Stundenfrage erfolgt im Aufgabenkasten
JInformationen vernetzen"“.

i

M1 [6] Grabs]

Foto aus Xanten
Der Engel auf de
mordeten Junge
ist die Rache, spri

Grabstein stellt einen 1891 er-
dar. Die Inschrift lautet ,Mein
ht der Herr!“ Der Fall fihrte zu

einer antisemitis¢hen Hetzjagd auf den ortlichen 1.
judischen Schachter, verbunden mit dem alten

antijidischen Voturteil des ,Ritualmords®, das be- 2.
reits Jahrhunderte zuvor zu Pogromen gegen die 3,

judische Bevélkerung gefiihrt hatte. Die Hetzjagd
Gerichtsprozess.

miindete in eine

Der Knabenmor
Am Abend des 2
che des flinfjahr
mand hatte seir
der Amtsarzt ni
Hetzkampagne
meintlichen M&
héndler und He
prozess gegen di
antisemitischer

Antisemitische |
In den Tagen na
Polizei, die Adolf
hen haben woll
waltschaft auf, £
der Begriindung
musste sich Adc
Haus niederbra
Stadtbewohner.
S M 14. Ok

Hybride Inhalte

adt zwisch
2008, S. 324-

3

hmenk, Xanten im 19. Jahrhundert.

Geschichte regional: Der ,,Xantener
Knabenmordprozess“ von 1891/92

M2 [ Xanten zwischen Tradition und Moderne (2008)
Der Oberhausener Historiker Holger Schmenk (geboren 1978) schreibt 2008:

Xantener Fall blieb [...] nicht der einzige: 120 weitere Ritualmord-
g0 allein zwischen 1891 bis 1899 [im deutschen Kaiserreich] veran-
hen die Popularitit. [...] Bemerkenswert ist diese Renaissance
laubens in einer eigentlich aufgeklirten, teils industrialisierten
aft umso mehr, als das es sich um antike beziehungsweise mit-
e christliche Vorstellungen handelt.

Zusatztext: Holger Schmenk,

en Tradition und Moderne, g = Xanten (ausfiihrlich)

327,367 e

Hinter diesen Codes

befinden sich Links
oder Zusatzmaterialien.

Geschichte regional: Der ,Xantener Knabenmordprozess* von 1891/92

M3 [8] Der Knabenmord in Xanten (1892
a) Der Gerichtsreport von Hugo Friedlander
Hier heift es:

Am Niederrhein[...]liegt [...] das kleine Stidtchen Xan-
ten. [...] Vom Antisemitismus war in jener Gegend, in
der die Bevolkerung iiberwiegend katholisch ist, nichts
zu spiiren. Die Katholiken lebten mit den wenigen Pro-
testanten und Juden in voller Eintracht. Dieses idylli-
sche Bild erhielt plotzlich eine vollstindige Verinde-
rung. Am 29. Juni 1891 [...] gegen 6% Uhr abends wurde
in der Scheune des Stadtverordneten Kiippers in Xanten
die Leiche des 5% jihrigen katholischen Knaben Johann
o Hegmann entdeckt. Dem Knaben war der Hals bis zum
Riickenwirbel durchschnitten. AuBerdem war am Kinn
eine grofle Schnittwunde bemerkbar. [...]
Sehr bald wurde die Behauptung laut, der Knabe sei von
den Juden zu rituellen Zwecken geschlachtet worden,
5 denn die Juden haben fiir ihre Osterkuchen (Mazzes)
Christenblut notig. Einer der Hauptrufer war der Han-
delsmann, ehemalige Metzgermeister Junkermann. Die-
ser behauptete mit groBer Entschiedenheit: es liege ein
Ritualmord vor, denn einmal wisse er von seinem Sohne,
o .dem Doktor", dass die Juden zu rituellen Zwecken
Christenblut nétig haben und andererseits kenne er als
ehemaliger Metzgermeister den Schichtschnitt ganz ge-
nau. Er habe sich das ermordete Kind angesehen, danach
sei er tiberzeugt, dass ein Ritualmord vorliege.
Der Verdacht der Titerschaft lenkte sich sofort auf den
ehemaligen Schichter der Xantener jiidischen Gemeinde:
Adolf Wolff Buschhoff. Dieser hatte dicht neben der
Kiippersschen Scheune eine Fleischhandlung, [...]
Ehe man es sich versah, war in den StraBen Xantens ein
o Judenkrawall ausgebrochen. Die Wohnungen und Li-
den wurden mit Steinen bombardiert, die Juden auf of-
fener StraBe unter Hepp-Hepp-Geschrei misshandelt.
Am schlimmsten ging es der Familie Buschhoff. Diese
musste vor der Wut des Pobels fliichten. [...]
s Es wurde schlieBlich die Anklage wegen Mordes gegen

Buschhoff erhoben. [...] Buschhoff bestritt mit groBter

Entschiedenheit, von dem Morde etwas zu wisse
Kreisphysikus Dr. Bauer bekundete: [...] Von ein
Schichtschnitt kénne keine Rede sein. Es sei bei d

o Ermordeten soviel Blut gefunden worden, als ein 5
jihriger Knabe verlieren kénne. [...] Ebenso sei fiir ei
Ritualmord nicht der geringste Anhalt.

Hugo Friedlander, Der Knabenmord in Xanten vor dem Schwurgericht zu
Cleve vom 4.—14. Juli 1892, Kleve 1892, S. 67— 68,7071

Beurteilen Sie am Bei
Knabenmords die Fi

b) Der ,Bote fir Stadt und Land“ vom 13. Januar 1892

Die Uberregionale Tageszeitung bediente den gesamten
Niederrhein und hatte in Xanten Monopolstellung. Sie
war streng ultramontan ausgerichtet. Die Redakteure ent-
stammten der katholischen Xantener Geistlichkeit.

Wir haben dieses Verbrechen, das[...] bis heute [...] un-
gesiihnt, ja noch nicht einmal aufgeklért ist [...] bislang
unter den Provinznachrichten behandelt. Neuerdings
aber, namentlich seit der Entlassung des jiidischen
Schichters Buschhoff aus der Untersuchungshaft, hat
die Angelegenheit eine Bedeutung erlangt, die dem Ver-
brechen mehr als den Charakter eines gewthnlichen
Mordes aufprigt [...]. Wie aus der Darlegung der Neuen
Deutschen Zeitung hervorgeht, wird der Schichter
Buschhoff von der Volksstimme in der Xantener Ge- 1
gend allgemein als der Mérder des ungliicklichen Kna-
ben Hegmann bezeichnet, und wir kénnen auf Grund
genauer personlicher Kenntniss hinzufiigen, dass ge-
wiegte Criminalisten, welche den Fall eingehend unter-
sucht und studiert haben, derselben festen Ueberzeu-
gung sind — im Gegensatz zum Staatsanwalt und dem
Clever Gericht, welche keine Schuld an dem Buschhoff
finden zu kénnen behaupten. Angesichts dieser Sach-
lage wird man es begreifen, dass eine grofle Aufregung
die Bevolkerung Xantens ergriff, als es hief3, Buschhoff 20
werde aus der Untersuchungshaft entlassen. [...]

=

Bote fiir Stadt und Land, Nr. 4 vom 13. Januar 1892

1. Analysieren Sie im Team arbeitsteilig die
Quellen a) und b). Tauschen Sie anschlieBend
Ihre Ergebnisse aus und tragen Sie diese in die Analyse-
bogen unter dem QR-Code ein. | H

[

Vergleichen Sie die Darstellung des Xantener Knaben-
mordprozesses und der Argumentation zur Schuldfrage
in beiden Quellen miteinander.

w

. Beurteilen Sie begriindet, welche Argumentation Sie
tiberzeugender finden.

Sie unter Riickgriff auf Ihr Wissen zur Gesell-
“schen Kaiserreich, weshalb die Autoren des

15

Beispiel des Xantener
e Funktion von Segration
ntisemitismus im Kaiserreich unter Verwendung der
dgorien ,Tradition“ und ,Moderne” (M 2 D und M3 Qa)

fliihrt Themen und Materialien der The-
menseiten zusammen und stellt einen
Bezug zur historischen Stundenfrage her.

— der problemorientierte




Die QR-Codes der Aufgabenkasten fiihren
zu einer digitalen Version mit Hinweisen zu
Operatoren, Methoden und Hilfestellungen.
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Die Kriegsschuldfrage

kontinentale Krieg werde ein kurzer, heftiger Kabi-
nettskrieg nach dem Muster des 18. Jahrhunderts
werden; die Minner wiren ,noch vor Weihnachten”
wieder zu Hause, wie man so schon sagte. In jiingster
Zeit ist die Vorherrschaft dieser ,Illusion eines kur-
zen Krieges™ in Frage gestellt worden. [...]

So gesehen waren die Protagonisten von 1914 Schlaf-
wandler — wachsam, aber blind, von Albtrdumen ge-
plagt, aber unfihig, die Realitit der Griuel zu erken-
nen, die sie in Kiirze in die Welt setzen sollten.

Christopher Clark, Die Schlafwandler. Wie Europa in den Ersten Welt-
krieg zog, Miinchen 2013, 5. 715-718

Herfried Miinkler (*1951) betonte 2013 die gemeinsame
Verantwortune der GroRmachte:

In Artikel 231 des Versailler Vertrags heift es:

Die alliierten und assoziierten Regierungen erkliren,
und Deutschland erkennt an, dass Deutschland und
seine Verbiindeten als Urheber fiir alle Verluste und
Schiden verantwortlich sind, die die alliierten und as-
soziierten Regierungen und ihre Staatsangehérigen
infolge des ihnen durch den Angriff Deutschlands
und seiner Verbiindeten aufgezwungenen Krieges er-
litten haben.

Friedensvertrag von Versailles [,Versailler Vertrag*]. Vom 28. Juni 1919, in:

Dokumentarchiv. http://www.documentarchiv.de/wr/wo8.html
[17.01.2025)

. Analysieren Sie die vorliegende Postkarte. é

~

. Nehmen Sie Stellung zur Position des Kaisers.

w

. Entwickeln Sie eine historische Fragestellung zur Kriegs-
schuld.

chon in den Friedensverhandlungen nach Kriegsende war die ,Schuld“ am
Kriegsausbruch Thema. Dabei ging es nicht nur um moralische Gesichtspunkte,
sondern auch um die Moglichkeit, Reparationen fiir das erlittene Unrecht einzufor-
dern. Die Siegermachte erklarten das Deutsche Reich einstimmig zum Hauptag-
gressor und hielten dies explizit in Artikel 231 des Versailler Vertrags fest. Insbeson-
dere dieser ,Kriegsschuldartikel“ sorgte in Deutschland fir Empérung und

Allerdings entwickelte sich schon ab den spéten Fiinfziger Jahren eine bis heute an-
dauernde wissenschaftliche Debatte tiber die Kriegsschuld. Sie nimmt nicht nur die
Rolle des Deutschen Reiches, sondern auch die der spateren Siegermachte in den
Blick. Neben Aggressionshandlungen thematisiert sie auch Friedensinitiativen ver-
schiedener Seiten und welche Folgen es hatte, wenn die Machte passiv ,abwarte-
ten“ und nicht aktiv fir den Frieden eintraten.

Besonders kontroverse Themen der Geschichte
finden auf eigenen Sonderseiten Platz. Hier

kommen Historikerinnen und Historiker zu Wo
die kontrare Ansichten vertreten.

und der Abkehr von der Politik der Zuriickhaltung
gesehen. [...] Das erscheint in der Gesamtschau we-
nig plausibel: Ohne den bedingungslosen Riickhalt
aus Berlin hitte Wien gegeniiber Serbien zwar zu-
riickhaltender agiert und es nicht auf einen Krieg mit
Russland ankommen lassen; das Biindnis der Mittel-
michte wire dadurch jedoch lockerer geworden,
und womdglich hitte Deutschland auf lingere Sicht
seinen Verbiindeten verloren [...]. Dass man dies in
Berlin nicht riskieren wollte, ist durchaus nachvoll-
ziehbar. Das musste auch den anderen Grofimichten
in Europa klar sein. [...] Statt [allerdings] die einzel-
nen Krisenherde regional zu begrenzen und zu sepa-
rieren, wurden sie miteinander verbunden, wodurch
ein Prozess der Eskalation in Gang gesetzt wurde,
der politisch nicht mehr zu beherrschen war. [...]
In ihren Absichten waren sich die kriegsbeteiligten
einander [...] erstaunlich gleich; infolge der
:n Machtverhiltnisse, Biindniskonstellatio-
geopolitischen Gegebenheiten trugen sie je-
unterschiedlichem Mall Verantwortung fiir
en ihres Handelns. Und in dieser Hinsicht
Verantwortung einer Regierung in der Mitte
, zumal des wirtschaftlich und militirisch
ten Akteurs auf dem Kontinent, eben sehr
Jer als die der Regierung eines peripher gele-
der schwicheren Staates. [...]
seits konnte die Macht in der Mitte Europas
rantwortung kaum nachkommen, wenn die
GroBmiichte sie nicht in dieser Position ak-
:n und unterstiitzten. Die Macht Deutsch-
ar groB, aber [...] nicht gro genug, um mit
blemen und Herausforderungen der Mittel-
In fertig zu werden. Zwar hat es in Frankreich
land immer wieder Stimmen gegeben, die da-
wiesen, dass man Deutschland nicht in die
iben diirfe. Auf die Politik der Regierungen in
1London haben sich diese Warnungen jedoch
sgewirkt. [...] Tendenziell [wurde] ein irratio-
jieren der deutschen Politik wahrscheinlicher
1au das ist im Juli 1914 eingetreten.

linkler, Der groRe Krieg. Die Welt 1914-1918, Berlin 2014, S.

ichen Sie die Darstellungen der Histori-
lem Sie die Argumente sammeln und
ler gegeniiberstellen.

tkeln Sie eine eigene Position zur Kriegsschuldfrage
sgriinden Sie diese.
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Die Abschlusseiten des Kapitels fordern eine strukturierte Priifungsvorbereitung und selbststandiges

Lernen.

Schrittweise fiihren die
Klausuraufgaben an die

Fahigkeiten heran, die
das Abitur verlangt.

eine schriquetic| aNalysieren

Aufgabenart: Aufgabe

ntyp A: Inter,

Interpretieren Sie die vol

. sieanalysieren,

2. siein den historischen Konte;

w

»~Kompetenzen anwenden”
dient der Klausurvor-
bereitung und bereitet mit
oberstufengerechten
Aufgabenstellungen und
Hinweisen auf Priifungs-
situationen vor.

be zur Quelle

phlet' ,Commo
und fordert erst
erikanischen Kol
5 Paine’, der den
ht verstandliche
mit seiner Schrift

Hinweise u

WA
vertiefen

und haufig nicht sehrsa
“ser anonym versffentlicht. Bei
genauer zu beschreiben.

Nach griindlichem Lesen und
pestimmen und davon ausgel
schluss konnen Sie diesen strt

! Ein Pamphlet (auch,Sch
misch und haufig nicht
? DerTitel ,,Common Sens
deutet zugleich,,gesund
* Thomas Paine (1737, Eng
Griindervater der Verein

Spezielle Hinweise zu
Teilaufgaben, Operatoren
und Materialien zeigen

den Schiilerinnen und
Schiilern, worauf es bei
der Losung der Arbeits-
auftrage ankommit.

oder nichtsprachlicher historischer Quellen

gigkeitskrieges und dessen Vorgeschichte einordnen und

. sich mit der Position des Autors kritisch auseinandersetzen und die Bedeutung seiner Thesen fiir die Entwicklung
der Menschenrechte aus damaliger und heutiger Sicht beurteilen.

7

,Kompetenzen vertiefen'
visualisiert Giber Schau-
bilder die Beziige der
wesentlichen Aspekte
des GroRkapitels. Die

Materialien und Aufga-
ben nehmen das Ge-
lernte nochmals auf und
festigen die erworbenen
Kompetenzen und histori-
schen Arbeitstechniken.

Modernisierung im Kaiserreich
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Konzeption — der problemorientierte Geschichtsunterricht




Das macht die neue Oberstufe aus:

» Problemorientierte Einstiege zu Beginn jedes Kapitels fordern mittels kontrastierender Materialien
und angeschlossener Arbeitsauftrage gezielt zur Formulierung historischer Fragestellungen auf
und definieren so ein konkretes Lernziel. Die Kognitive Aktivierung ermdglicht eine eigenstandige
Urteilsbildung.

» Operatorenschulung: Ubergreifend aufgebaut wird tiber die Einfiihrungsphase hinweg die korrekte
Verwendung der Operatoren schrittweise angeleitet.

P Arbeitsauftrage und Zusatzmaterial ermoglichen binnendifferenziertes Arbeiten.
> Orientierungsdoppelseiten ordnen Epochen- und Themeneinheiten ein.

» Den Umgang mit Kiinstlicher Intelligenz sowie deren kritische Reflexion und Bewertung trainieren die
Schiilerinnen und Schiiler auf hochaktuellen KI-Methodenseiten. Uber die Reihe hinweg greifen
Arbeitsauftrage die KI-Thematik auf. Sie sind mit einem KI-Symbol gekennzeichnet.

» Strukturierte Methodenseiten mit Schritt-fiir-Schritt-Anleitungen und Musterl6sungen erldutern
zentrale historische Arbeitsweisen an konkreten Beispielen.

P Sonderseiten Geschichte kontrovers fordern die Urteilskompetenz.

» Geschichte in Kultur und Gesellschaft: Interviews mit Kulturschaffenden und Aktivisten schaffen
den Anschluss an die Lebenswirklichkeit der Schiilerinnen und Schiiler und starken ihre Handlungs-
kompetenz.

P> Spezielle Sonderseiten Geschichte erinnern erlauben eine vertiefte Auseinandersetzung mit der
Erinnerungskultur zu zentralen Themen und starken die Handlungskompetenz.

P Strukturierte Priifungsvorbereitung: OberstufengemaRe Selbsttatigkeit beim Lernen wird durch
passende Angebote nachhaltig gefordert — mithilfe der Abschlussseiten der Kapitel, Anleitungen zur
Bearbeitung von Klausur- und Abituraufgaben und Losungsvorschlége.
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Einfiihrungsphase 32081-6
[ click &

click & study WEB 320811
Digitale Ausgabe Einfiihrungsphase Bestellbar auf www.ccbuchner.de
Digitales Lehrermaterial click & teach WEB 320831
P Finzellizenz Diese uqd weitere Lizenzarten
finden Sie auf www.ccbuchner.de.
Ea Qualifikationsphase 32082-3
click & study WEB 320821
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Einzellizenz finden Sie auf www.ccbuchner.de.

Preise, Erscheinungstermine und weitere Infos finden Sie auf
www.ccbuchner.de/reihe/2674

Bleiben Sie immer auf dem Laufenden!
Abonnieren Sie jetzt unseren Newsletter fiir Geschichte
und unseren Veranstaltungsnewsletter auf www.ccbuchner.de!

Unser Schulberatungsteam fiir Nordrhein-Westfalen ist auch per Microsoft Teams
erreichbar und bietet Ihnen individuelle WebSeminare sowie Prasentationen vor Ort
(auf Anfrage inkl. Teilnahmebesté&tigung) an.
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